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FUNDAMENTACION

Como indica el Plan Curricular Institucional para la Carrera de Profesor de Educacion
Superior en Inglés (de ahora en mas PCI), este espacio curricular es “vertebrador de
todo el conocimiento adquirido en las diferentes materias no sélo del Campo de
Formacion en la Practica Profesional sino también de los espacios curriculares del
Campo de Formacion General y del Campo de Formacién Especifica.” En el no sélo
convergen los saberes disciplinares de las materias especificas de la formacién como
profesor de inglés y de las materias de formaciéon general comunes a otras carreras
(en especial Didactica General, Pedagogia y Sistema y Politica Educativa), sino que
también se ponen en juego las competencias y los conocimientos adquiridos en todo
el trayecto de la construccion de la practica docente que comenzé en primer afio con
Trabajo de Campo |, y siguié con Trabajo de Campo Il, la Construccién de la Practica
Docente en Inicial y Primaria (y su correspondiente Residencia) y la Construccion de
la Practica Docente en Media (y su correspondiente Residencia). También recibe los
aportes de los demas espacios del Campo de la Practica Profesional. Es de vital
importancia que este espacio curricular pueda recuperar la trayectoria estudiantil para
asi dar sentido a un proceso de aprendizaje y de construccion de la tarea docente
que se desarroll6 a lo largo de toda la carrera.

En cuanto a la articulacion horizontal, Construccién de la Practica Docente en el Nivel
Superior y Residencia debe trabajar en conjunto con los demas espacios para dar al
quinto afio del plan de estudios una vision unificada y de trabajo interdisciplinario. Si
bien los estudiantes pueden cursar las materias por separado, a continuacion, se
detallan las relaciones que se proponen establecer a partir de un trabajo inter-



catedras que sea, a su vez, modelo de trabajo colaborativo para los estudiantes en
formacion:

= Metodologia de la Investigacion en Lengua Extranjera: La investigacion
ocupa un lugar central en la Construccién de la Practica Docente del Nivel
Superior. Por ello, se retomaran los contenidos de este espacio para poder asi
integrarlos al trabajo de la catedra. En especial, se intentaran recuperar
nociones relacionadas a la generacion de una pregunta de investigacion, el
planteo de las hipotesis, los métodos de investigacion seleccionados para
explorar el objeto de estudio, la triangulacion y la elaboracion de las
conclusiones.

= Escritura Académica: Durante la cursada, se esperara que los estudiantes
puedan presentar sus trabajos segun los requerimientos estilisticos y
discursivos de este tipo de texto particular. Se fomentara, ademas, la
participacion en eventos académicos y / o la publicacion de escritos realizados
en el marco de la materia con el fin de poner en acto uno de los pilares
fundamentales del desarrollo de una catedra del Nivel Superior, la circulacion
y democratizacion del conocimiento generado desde la misma.

* Lengua Extranjeraly Il: Se los invitara a los estudiantes a realizar reflexiones
metacognitivas que le permitan observar su propio proceso de aprendizaje de
una lengua adicional, al igual que una reflexion pedagogico-didactica en donde
puedan identificar estrategias y propuestas dentro de la clase de idiomas en el
Nivel Superior.

Segun indica el PCI de la carrera, “La residencia que se realiza en esta materia tiene
un nutrido andamiaje en los conocimientos y la experiencia previa de los estudiantes,
lo cual hace que el dialogo entre la teoria y la practica sea fluido.” Es por eso que
todas las actividades propuestas en el IFD tendran como objetivo no sélo recuperar
los conocimientos y competencias previas de los estudiantes, sino que también
buscaran desarrollar una mirada cada vez mas critica de estos profesores como
intelectuales (Giroux, 1990). En este sentido, la catedra adopta el marco teorico de la
pedagogia critica y de todos sus desarrollos en Linguista Aplicada (Pennycook, 2001;
Reagan & Osborn, 2002; Norton, 2004; Osborn, 2005).

OBJETIVOS
Objetivos generales

1. Comprender las caracteristicas centrales del Nivel Superior, las instituciones
que lo componen, sus sujetos de aprendizaje, las modalidades de dictado de
los espacios curriculares, las estrategias metodoldgicas especificas del nivel y
las formas de evaluacién que le son propias;

2. Desarrollar una identidad docente con compromiso social y que tenga una
fuerte impronta en la valoracién del Nivel Superior en el ambito publico de
gestion estatal;

3. Fomentar la observacion critica a partir del dialogo entre diversas perspectivas
tedricas y la clase de idioma en un contexto determinado;

4. Incorporar a la investigacion como componente fundamental de una catedra
de Nivel Superior y desarrollar una praxis profesional que busque el desarrollo



continuo a partir del trabajo con colegas, la formacién constante como docente,
y una postura critica frente al conocimiento;

5. Reflexionar sobre el rol del inglés en el mundo actual, sobre los presupuestos
de su valor en el contexto del neoliberalismo global y sobre los discursos
hegemonicos que circulan en torno a la profesion docente en general, y de la
ensefanza del inglés, en particular.

Objetivos especificos

1. Explorar las principales corrientes tedricas y enfoques metodologicos
especificos para la ensefianza de inglés a adultos.

2. Desarrollar una actitud investigativa y critica que le permita al futuro docente
cuestionar sus practicas, tomar decisiones informadas y evaluar las
metodologias y/o los materiales que se proponen para la ensefianza de
lenguas extranjeras a adultos;

3. Poner en tension los enfoques y métodos tradicionales para la ensefianza del
inglés con el contexto especifico del Nivel Superior, las culturas que lo habitan
y las perspectivas teoricas actuales;

4. Abordar los temas mas relevantes de la agenda actual en el campo disciplinar
en funcién del Nivel Superior y de los propésitos del aprendizaje de la lengua
extranjera en los diferentes contextos en los cuales se ensefia;

5. Adquirir los conocimientos y las competencias necesarias para el disefo, la
implementacion y la evaluacién de secuencias didacticas que favorezcan el
aprendizaje de lenguas extranjeras en el marco del Nivel Superior;

6. Cuestionar las practicas evaluativas tradicionales en el Nivel Superior y disefiar
propuestas innovadoras que reconozcan y brinden oportunidades a las
diversas trayectorias estudiantiles;

EJES

= El aprendizaje de la lengua extranjera en el Nivel Superior

Este eje se centra primordialmente en el alumno adulto, sus diversas trayectorias, su
proceso de aprendizaje y los desafios que propone el contexto del Nivel Superior.

= La ensefanza de la lengua extranjera en el Nivel Superior

Este eje esta focalizado en el docente y en las estrategias didacticas que implementa
para favorecer el aprendizaje en el Nivel Superior. Asimismo, este Eje integra la teoria
y la practica dado que incorpora la tarea docente durante la Residencia.

= La investigacion, la carrera docente y el desarrollo profesional continuo
en el Nivel Superior

Este eje esta orientado a la futura labor del egresado, a su desarrollo como profesional
de la ensefianza y busca fomentar un espiritu investigativo y critico en su trabajo como
docente de Nivel Superior.



CONTENIDOS

A partir de los Ejes planteados, se desarrollaran tres unidades didacticas con sus
correspondientes subtemas.

Unidad 1: El aprendizaje de la lengua extranjera en el Nivel Superior

El alumno adulto: aportes de la psicologia evolutiva y educacional. Pedagogia
versus Andragogia. Criticas al concepto de Andragogia. El Aprendizaje
Autodirigido.

El estudiante adulto y su contexto de aprendizaje: El anadlisis de
necesidades. La critica de Benesch (2008) y la propuesta de la autora para un
analisis de los derechos de los estudiantes. El rol del alumno en el Nivel
Superior. Las trayectorias estudiantiles en el Nivel Superior.

El aprendizaje de la lengua extranjera en el Nivel Superior: propdsitos y
desafios. Estrategias de aprendizaje para el alumno de este nivel del sistema
educativo.

Unidad 2: La ensefianza de la lengua extranjera en el Nivel Superior

La ensefianza de inglés a adultos en contextos formales e informales:
Métodos y enfoques de la ensefanza y aprendizaje de lenguas extranjeras a
adultos. Inglés para propositos especificos. Inglés para propositos
académicos. Ensefianza de la lecto-comprensién en el Nivel Superior.

La residencia en el nivel superior: Disefio de secuencias didacticas para un
grupo determinado de alumnos adultos y su contexto de aprendizaje.
Adaptacion y produccidon de materiales para la ensefianza de la lengua
extranjera a adultos. Manejo de la clase en el nivel superior. Dinamica de
grupos. El rol del docente en la educacién superior. La evaluacién en el Nivel
Superior.

Unidad 3: La investigacion, la carrera docente y el desarrollo profesional
continuo en el Nivel Superior

La catedra en el Nivel Superior: Diferencias entre materia, seminario, taller,
ateneos u otros espacios curriculares en el Nivel Superior. Modalidades de
evaluacion segun cada espacio. Actividad académica de la catedra:
investigacién, docencia y extension.

Carrera docente: Recorridos académicos en el Nivel Superior. Las
selecciones de antecedentes y los concursos. Como elaborar un Proyecto de
Catedra: Marco referencial. Propositos. Contenidos. Marco Metodoldgico.
Evaluacion. Bibliografia.



= Lainvestigacion y el desarrollo profesional continuo: El rol de la reflexion
en la practica docente. Trayectorias de desarrollo en el Nivel Superior. El
mentorazgo como practica de desarrollo profesional. La observacion propia y
de pares. La investigacién-accion exploratoria. La investigacion como proceso
de desarrollo. La participacion en los Congresos y Seminarios de la
especialidad y su evaluacion critica.

METODOLOGIA

La metodologia adoptada por la catedra es de corte constructivista social y estara
orientada a andamiar el proceso de aprendizaje de los estudiantes para que puedan
desarrollar una mirada critica de los contenidos, puedan establecer didlogos entre la
teoria y la practica, y puedan reflexionar sobre el trabajo docente en el Nivel Superior.

Durante los encuentros en el IFD, se utilizaran algunos formatos basicos de
interaccion aulica en este nivel, como exposiciones dialogadas, presentaciones,
debates, trabajos en pares o en grupo, entre otros. Sin embargo, estos formatos no
predominaran durante el cuatrimestre, debido a que un objetivo fundamental de la
catedra es mostrar otras modalidades de clase que favorezcan el aprendizaje en el
Nivel Superior. Algunas de las propuestas que se llevaran a cabo seran las siguientes:

Estudios de caso: Durante la cursada deberan analizar criticamente un curso
de Lectocomprension a la luz de la bibliografia obligatoria. Esto permitira a los
estudiantes adquirir herramientas para la ensefianza del inglés en cursos con
similares propositos. Luego, se hara una puesta en comun grupal y se
acordaran lineamientos generales para la planificacion y el disefio de
secuencias didacticas y materiales para este tipo de cursos.

Circulos de lectura: Durante esta actividad, cada estudiante compartira una
breve resefia critica de un texto determinado (asignado por la catedra o
seleccionado por el Residente en base a sus necesidades) y lo pondra en
dialogo con los textos de los demas cursantes. En este tipo de actividad, se
suelen asignar roles como el ‘secretario de actas’ (toma nota de los puntos
centrales para luego compartir con el grupo entero), el ‘lexicégrafo’ (que toma
nota de las palabras técnicas centrales para luego elaborar un glosario
especifico), etc.

Ateneos de Residencia: En tres ocasiones durante la cursada, se desarrollaran
ateneos en donde cada estudiante reflexionara sobre su proceso de
Residencia y recibird devoluciones y / o aportes de sus companeros
(evaluacién de pares). Esta actividad no busca solamente brindar un espacio
para discutir las dificultades y logros de cada Residente, sino que tiene como
objetivo emular una practica frecuentemente utilizada en grupos de
investigacion o en estudios de posgrado.

Itinerarios bibliogréaficos: Cada alumno tendra una ficha donde consignara su
recorrido de lectura durante la cursada. EI mismo estara compuesto por los
materiales de lectura obligatorios junto a las diferentes actividades propuestas



por la catedra como el fichaje bibliografico, la resefia o resumen critico, el
didlogo guiado entre dos textos contrapuestos, la condensacién de ideas, el
mapeo los conceptos nodales, entre otras estrategias de lectura utiles para la
investigacion en el Nivel. También formaran parte de esta ficha todas las
lecturas indicadas por la catedra a partir de la Residencia y de las necesidades
que revele el Residente en funcién de su trabajo en el aula o durante la
planificacién. Cada uno de estos textos sera acompafado de una reflexion
basada en conceptualizaciones, y conexiones entre la teoria y la practica. Al
finalizar la cursada, cada estudiante debera incorporar su ‘itinerario
bibliografico’ al E-portfolio (ver siguiente apartado).

Podcasting: A partir de la lectura de un texto de la bibliografia, los estudiantes
deberan grabar un podcast sobre un tema determinado del programa de la
materia. Todos los podcasts seran socializados entre los miembros del curso
y se evaluaran entre pares, previo a recibir la devoluciéon por parte de la
catedra. Los temas seran consensuados con el profesor de curso.

Desconferencia (Unconference). En base a un seminario presencial o virtual
(webinar) sobre tematicas relacionadas al curso (Didactica especifica en el
Nivel Superior), se organizara una ‘Desconferencia’ — siguiendo la dinamica
particular que propone esta actividad — durante la cual cada estudiante
compartira con el resto del grupo los puntos centrales del curso y una resefia
critica sobre el tratamiento de los contenidos y su aplicabilidad en el aula.

RECURSOS DIDACTICOS

En el IFD:

Pizarra
Computadora y cafion
Reproductor de sonido

En entornos virtuales:

Espacio virtual: La catedra contara con un espacio online que se constituira en
una comunidad de aprendizaje. Todos los miembros aportaran materiales,
lecturas sugeridas, informacion relevante para el grupo, entre otros.

E-portfolio: Cada estudiante dispondra de un portafolio virtual en Google Drive.
Debera ir subiendo las actividades requeridas por la catedra: informes de
lectura, informe en torno a la observacion de clase e institucional, las
planificaciones y sus correcciones, las devoluciones o feedback recibido
durante las observaciones del profesor o el auxiliar, sus reflexiones en torno a
las clases dictadas, entre otras actividades que tendran lugar durante la
cursada. Al finalizar el cuatrimestre, el E-portolio sera evaluado por el docente
del espacio, quien brindara un feedback detallado sobre todas las actividades.
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FORMAS DE EVALUACION Y PROMOCION

Segun indica el Reglamento de Evaluacién vigente, la Residencia se plantea del
siguiente modo:

“Los/Las futuros/ras profesores/ras asumiran el desempefio de las practicas docentes
en toda su complejidad. Esto implica que no solo coordinaran la realizacion de una
actividad en el aula sino que se haran cargo de todos aquellos aspectos que integran
diferentes tareas del trabajo docente.”

En cuanto a los requisitos para la acreditacion sin examen final, el Reglamento de
Evaluacion dispone lo siguiente:

“Estos espacios curriculares se componen de una cursada teorico-practica en el
Instituto Superior del Profesorado ‘Dr. Joaquin V. Gonzalez’ y un periodo de
residencia pedagogica que se lleva a cabo en los distintos tipos de establecimientos
educacionales llamados instituciones asociadas.” Luego se detallan los requisitos de
aprobacion:

a) “el 75 % de asistencia a clase durante el dictado del espacio curricular
en el Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V. Gonzalez”.



b) el 100 % de asistencia en el periodo de residencia pedagodgica (en la
institucion en que se realice)”

En cuanto al periodo de Residencia, segun indica el PCI para la carrera de Profesor
en Educacion Superior en Inglés, el mismo se compone de 32 (treinta y dos) horas
catedra como minimo. Se propone dividir esta carga del siguiente modo:

a. Observacioén: (8 horas catedra) Los estudiantes deberan observar la clase en
la que desarrollaran su Residencia al igual que la institucién a la cual
pertenece, sus actores institucionales y el programa de estudios en el que ese
curso esta inserto. Todo esto sera en base a guias de observacién que buscan
integrar los conocimientos desarrollados en Trabajo de Campo | y Il, al igual
que en los demas espacios de Construccion de la Practica Docente. Deberan
entregar un informe al respecto y el mismo formara parte de su E-Portafolio
(portafolio virtual). En este caso, la carga horaria se dividira del siguiente modo:

= 6 horas catedra: Observacién aulica (Segun el Reglamento de Evaluacion
deberan ser dos semanas como minimo)

= 2 horas catedra: Observacion institucional y entrevista al profesor de curso (y
a cualquier otro actor institucional que el Residente considere pertinente)

b. Clases dictadas por el futuro docente: (18 horas catedra) Los Residentes
deberan dictar esta carga horaria frente a alumnos en el contexto del Nivel
Superior Universitario o No Universitario. Dependiendo de la carga horaria de
la materia Inglés (ya sea como Lengua Extranjera en los demas departamentos
de nuestra institucion, en Tecnicaturas del GCBA o en la Universidad), se
calcula que el Residente desarrollara entre un mes o un mes y medio de
Residencia. Se considera que es un tiempo adecuado para poder efectuar un
proceso: poder recibir una devolucién por parte de la catedra, realizar la
reflexion pertinente, y luego implementar los cambios necesarios.

c. ‘Microteaching’: (6 horas catedra) Esta actividad podra tener diversos
formatos dependiendo del grupo de Residentes. Si alguno de ellos estuviese
realizando una adscripcidén en nuestra institucion, se le pedira que cubra este
componente del curso con clases en esa catedra. Sera observado por el
profesor Director de adscripciéon y por el profesor y / o ayudante de
Construccién de la Practica Docente para el Nivel Superior y Residencia. Si el
estudiante no estuviese realizando ninguna especializacién, se le ofreceran
dos opciones:

c.1. Que cumpla con este componente en alguna materia de la institucién en
la que le gustaria a futuro realizar su adscripcién. Esto sera previamente
acordado con el profesor con el cual desarrollaria su especializacién a futuro.
Esta actividad busca fomentar las adscripciones en el marco de nuestra
carrera.

c.2. Disefiar y coordinar alguna de las actividades que se desarrollen en el
marco de la catedra de Construccién para la Practica Docente en el Nivel
Superior y Residencia.

Asimismo, el Reglamento de Evaluacion vigente indica que:



. “Los/Las profesores/ras de este espacio son los que determinaran el
inicio de la residencia en funcion de la participacion y el desempeiio de los/las
estudiantes en las evaluaciones teorico practicas consideradas como requisito
para la misma.

. En funcion de las evaluaciones de desempefio realizadas en y sobre la
residencia, son las/los docentes las/los que fijaran la fecha de finalizacién de
las practicas.”

Sobre la cursada en el Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzalez”

a) “Sera necesario aprobar en cantidad y calidad, las instancias
evaluativas teodrico-practicas que se especifiquen en los programas. Para
aprobar cada una de ellas se requerira una calificacion minima de 6 (seis)
puntos sobre 10 (diez).”

En este sentido, deberan aprobar todas las actividades descriptas anteriormente (ver
metodologia), las cuales seran incorporadas al E-portfolio.

b) “Cada evaluacién parcial teorica/practica tendra un recuperatorio; los
mismos se tomaran durante el desarrollo del curso en forma separada.
Cuando exista recuperatorio se considerara, a los efectos del promedio,
solamente la nota del recuperatorio.”

Cada actividad dispondra de esta posibilidad. Cuando la actividad esté relacionada a
una puesta en comun en clase y el estudiante esté ausente, el profesor le ofrecera al
cursante una actividad equivalente ya sea por medios virtuales o en clases
subsiguientes.

Sobre la Residencia:

El Reglamento de Evaluacion estipula ademas los siguientes puntos sobre en el
periodo de residencia en la institucién asociada:

. “Se requerira el 100 % de asistencia en el periodo de residencia
pedagodgica (en la institucion en que se realice la practica y residencia)

. La misma se compone de 24 (veinticuatro) horas catedra como minimo
y en los niveles educativos a estipular por cada carrera segun el ambito de
incumbencia de su titulacién (secundaria y secundaria/superior). Los periodos
propuestos en el proyecto de catedra son tiempos minimos, segun lo
establecido por el ROI.

. Los/Las profesores/ras de este espacio son los que determinaran el
inicio de la residencia en funcion de la participacion y el desempeiio de los/las
estudiantes en las evaluaciones teorico practicas consideradas como requisito
para la misma.



. En funcion de las evaluaciones de desempefio realizadas en y sobre la
residencia, son las/los docentes las/los que fijaran la fecha de finalizacién de
las practicas.”

Dados estos puntos, como se explicé mas arriba, las practicas se compondran de 18
hs + 6 hs de ‘Microteaching’, alcanzando el minimo de 24 hs que indica este
reglamento.

Otros puntos a tener en cuenta en el Reglamento de Evaluacion son los siguientes.
Luego de cada uno, se adjuntan consideraciones especificas de la catedra:

a) “El espacio curricular se acredita con un minimo de de 6 (seis) puntos
sobre 10 (diez), en la residencia docente.”

La nota final sera un promedio de todas las actividades desarrolladas en el marco de
materia. Es dable destacar que se tendra muy en cuenta el proceso que cada
estudiante haya realizado y que seguramente se vera reflejado en el E-portfolio.

b) “Se consideran como Instrumentos para la evaluacién de la residencia
a los registros de las observaciones de clases y a las distintas versiones de
las planificaciones que los/las residentes deberan guardar en un
portafolio/carpeta de residencia, como herramienta de autorregulacion.’

Los alumnos subiran todas las versiones (y sus re-correcciones) al E-Portfolio. Se
trabajara desde la perspectiva de la escritura en proceso. Las devoluciones estaran
principalmente signadas por preguntas criticas que permitan al cursante reflexionar
sobre sus propios errores. Al finalizar la cursada, el E-porfolio tendra los informes, los
planes de clase, las devoluciones del Profesor y las reflexiones en torno a ellas que
realice el Residente, y todas las actividades relacionadas a la Residencia.

c) “Para concretar esta actividad, los/las residentes previamente al inicio
de la residencia realizaran encuentros con los/las docentes facilitadores de
los cursos y observaran clases en el curso asignado (dos semanas como
minimo).”

Este punto ha sido contemplado en el periodo de observacién propuesto y en la
entrevista al docente a cargo del curso que se explicé mas arriba.

d) “Los/Las residentes no deberan tener relacién laboral alguna con la
institucion donde realizaran la residencia. Tampoco lo podran hacer en un
curso donde el/la profesor/ra titular sea un/una compafnero/ra de cursada.”

e) “Por la dinamica propia de la residencia, resulta incompatible la
condicion de estudiante ‘“libre” para la acreditacion de esta instancia
curricular.”

Estos dos puntos son estrictamente regulatorios y seran tenidos en cuenta por la
catedra.

Mg. Mariano Quinterno



