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Fundamentacion

El disefio Curricular del Departamento de Quimica vigente, ubica el espacio curricular
Construccion de la practica Docente | en el 3° afio de la carrera.

Los alumnos que cursan esta asignatura, han transitado ya materias del campo de la
formacion especifica como Introduccién a la Quimica, Quimica inorganica y Organica,
Fisica y Analisis Matematico. También algunas asignaturas del bloque de la Quimica en
contexto como Mineralogia y Dindmica Terrestre. Los Trabajos de campo | y Il le permiten
al estudiante el acercamiento al rol docente y a las instituciones educativas y las materias
del campo de la formacion general, como Pedagogia y Psicologia, resultan indispensable
para comprender el acto educativo y las caracteristicas del sujeto de la educacion.
Construccion de la practica docente | es un espacio de integracién de saberes. La
formacion del docente en quimica debe contemplar la coexistencia e interaccion de: el
saber disciplinar (contenidos conceptuales y procedimentales del campo de la quimica), el
saber pedagdégico (contextualizacion del saber disciplinar en relacién con los procesos de
ensefianza-aprendizaje y las capacidades de los alumnos en cada etapa de su desarrollo)
y el saber hacer docente (articulacion de los anteriores para desarrollarse en el ambito de
clase).

La sociedad y el sistema actual de ensefianza reclaman profesionales de la educacion
con sélidos conocimientos cientificos y técnicos, capaces de intervenir positivamente en
los conflictos y necesidades del alumnado, reflexivos y criticos de su propia practica y
ademas, capaces de posibilitar que los estudiantes adquieran procedimientos, favorecer e
incentivar su proceso de aprendizaje, el ejercicio de su pensamiento critico y contribuir a
la comprension de un mundo que se caracteriza por un exceso de informacion de
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variadas fuentes , no siempre seguras. En estas condiciones, se hace imprescindible una
formacion integral, flexible y de una permanente actitud reflexiva sobre la propia practica
profesional.

Con el fin de mejorar y revitalizar la ensefianza de la quimica en la escuela media y en la
ensefianza superior, la formacion del docente en quimica hoy debe contemplar aspectos
tales como:

La contextualizacion de los conocimientos

Las interacciones Ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente

El impacto de los saberes en la vida cotidiana

El trabajo como desarrollo de proyectos a partir de situaciones problematicas significativas
para el alumno

La argumentacion valida de las conclusiones alcanzadas

Las TIC aplicadas a procesos de ensefianza aprendizaje en el marco de la diversidad en
las formas de cursada, como espacios que extienden el aula fuera de la institucion
educativa (aula aumentada)

Los sucesos que marcaron hitos en la historia de la Quimica, que contribuyen a la
comprension de la evolucién de esta ciencia.

Tal como se lee en el Disefio curricular “uno de los aspectos centrales en los que se basa
esta instancia consiste en el abordaje de los contenidos trabajados previamente en otras
instancias provenientes tanto del Campo Especifico como del General y de la Practica
Profesional, poniendo el acento en tres aspectos nodales: el para qué, el qué y el cdmo
de la ensefianza de la Quimica. De esta manera, todo el trabajo estara direccionado por
preguntas como: ¢ Para quéy por qué es importante la ensefianza de la Quimica?

¢, Qué recorte de la Quimica tiene sentido ser enseflado en los diferentes escenarios y
niveles? ¢Como puedo facilitar el aprendizaje de la Quimica por parte de los
estudiantes?”

Se propone en este espacio a los estudiantes el ingreso al aula para realizar
observaciones guiadas que seran insumo de analisis y discusion en la clase, y que
contribuird en la construccion de su perfil profesional en el camino a su objetivo: ser un
buen profesor en quimica.

Es un espacio de acompafiamiento temprano al futuro docente, promoviendo en todo
momento el desarrollo de sus capacidades, el andlisis y reflexion sobre las practicas
realizadas, el aprendizaje a partir del error y de las experiencias de sus pares. Se insta a
valorar la planificacion didactica como herramienta necesaria y significativa en la labor
docente.

Objetivos

A partir de los objetivos que aparecen en el Disefio Curricular actual, se espera que el
alumno logre en esta asignatura:

1. Reflexionar acerca de la propia concepcién de ciencia y cémo ésta influye en la
forma de concebir la ensefianza de la Quimica.

2. Reconocer que hay diferentes modelos didacticos que coexisten en la practica
docente y reflexionar acerca de coémo influyen en los procesos educativos.

3. Diferenciar el aprendizaje comprensivo de la mera adquisicién de informacion.

4. Conocer diferentes estrategias metodolégicas como componentes de un modelo
didactico compatible con los actuales avances epistemoldgicos del campo disciplinar.

5. Observar, analizar y evaluar con sus pares y ellla profesor/a distintas situaciones

de ensefianza puestas en préactica por otros docentes en diferentes contextos.



6. Resignificar las actividades de observacion como modo de obtener datos de la
realidad (trabajo de campo)

7. Elaborar un informe de registro de experiencias pedagdgicas y didacticas
vinculadas al campo especifico fundamentado teéricamente.

8. Adquirir experiencia en la planificacion, seleccion y secuenciacién de contenidos
de enseflanza adecuados a diferentes contextos escolares.

0. Reconocer la evaluacion como parte del proceso de aprendizaje individual de cada
estudiante.

10. Planificar y desarrollar una clase para estudiantes de nivel medio en una
institucion asociada

Contenidos / Unidades tematicas:

0 Las concepciones de los alumnos. Las ideas previas y teorias implicitas. Los
obstaculos epistemoldgicos. La consideracién del error en el aprendizaje. Importancia y
utilidad de la indagacion de concepciones alternativas de los estudiantes.

0 El disefio y la planificacion de la ensefianza y la evaluacion El aprendizaje
comprensivo y su diferenciacion del aprendizaje de datos y la adquisicién de informacion.
Modelos de aprendizaje (por descubrimiento; por recepcidon significativa; por cambio
conceptual; aprendizaje como investigacion) y el disefio de propuestas de ensefianza de la
Quimica. Diferentes tipos de planificacion y sus componentes. Analisis del contenido a
ensefar: dimensiones y alcances de los contenidos segln el destinatario. Criterios de
seleccion y secuenciacion de esos contenidos. Determinacion de prerrequisitos. Definicion de
objetivos. Disefio de actividades de ensefianza. Tipos y seleccion de recursos. Planificacion
de la evaluaciéon. Andlisis de la coherencia entre objetivos de ensefianza y actividades de
evaluacion.

0 Las observaciones de clases y su analisis critico: Las observaciones de clase como
medio para la reflexion sobre la propia practica. Concepciones docentes e intervencion en el
aula.

0 Los contenidos procedimentales, resolucién de problemas y los trabajos practicos
Aspectos metodoldgicos de la Quimica como ciencia y los procedimientos en la clase de
Quimica. Contenidos procedimentales de alta demanda cognitiva. El conflicto cognitivo y la
resolucién de situaciones problematicas. Diferencias entre ejercicios y problemas o
situaciones problematicas. Trabajos practicos de alta y baja autonomia de los alumnos.
Distintos propdsitos en torno del trabajo practico. Analisis y disefio de trabajos practicos.

0 El laboratorio: el rol del trabajo experimental en la clase de Quimica. Analisis de
protocolos.
0 Modelos de aprendizaje y las propuestas de ensefianza y de evaluacion de la

Quimica. Criterios para el analisis de las propuestas de ensefianza. Disefio de propuestas de
ensefianza. Andlisis y disefio de distintos instrumentos de evaluacion. Diferencias entre
gjercicios y problemas o situaciones problematicas. Analisis y disefio de trabajos practicos.
Elaboracion de informes.

0 Los primeros desempenfios: el disefio y la implementacién de una propuesta de
ensefianza en el escenario del aula de nivel medio



Modalidad: Materia
Consideraciones acerca de la modalidad de trabajo en las clases

Para poder abordar los diferentes contenidos detallados anteriormente y dar respuesta a
los interrogantes en que se fundamenta este espacio curricular (el para qué, el por qué y
el como de la ensefianza de la quimica), se proponen las siguientes estrategias
did4cticas:

Ideas previas y obstaculos epistemoldgicos: se analizard bibliografia especifica de
autores reconocidos referida a estos contenidos.

Modelos de aprendizaje y propuestas de ensefianza y evaluacion en Quimica: en
este aspecto, la materia plantea una introduccién a estas tematicas que se profundizaran
espacios como el Seminario de Evaluacion y Construccién de la Practica docente Il y
Residencia.

Se analizaran los disefos curriculares de la educacion media en CABA y Provincia de
Buenos Aires, especificamente en lo referido a los espacios curriculares de incumbencia
al titulo a obtener. También se presentaran disefios de instituciones de nivel terciario,
incluido el del Departamento de Quimica. A partir del andlisis de estos documentos, se
discutiran los criterios para la seleccién y secuenciacién de contenidos en una clase
particular (en un curso y orientacion determinada), indicando qué conocimientos previos
se necesitan en funcién de los objetivos, las expectativas de logro y los recursos para su
implementacién. Se hara hincapié en el desarrollo de contenidos en forma espiralada en
materias correlativas.

Se mostrara a los alumnos distintas propuestas de ensefianza, tanto en vistas a una
cursada presencial como virtual o bimodal. La estrategia didactica es mostrar, a partir de
experiencias concretas, las ventajas del aprendizaje constructivista y significativo, el ABP
(aprendizaje basado en proyectos), el aula invertida, por dar algunos ejemplos. Se
propondra a los alumnos planificar sus primeras clases en base a estos modelos,
pensando en el alumno como participante activo en el aprendizaje. Se discutira en las
clases los abordajes en funcion de las modalidades de cursada (presencial, bimodal,
virtual).

Se reflexionard acerca de la importancia de la planificacién de la clase, para que no sea
solo un simple “tramite burocratico” sino que sea verdaderamente util en el desempefo
docente. Para iniciar el tema se presentaran distintos modelos de planificacion y se
reconoceran sus elementos. Luego, se pedira a los alumnos que, en principio, relaten la
clase (un ejercicio nada sencillo que permitira reflexionar sobre los momentos de la clase
y el vocabulario especifico) para que luego confeccionen las planificaciones de cada una
de las clases que presentaran al docente y a sus pares. Se hara especial hincapié en la
redaccion de objetivos y expectativas de logro, asi como el detalle de las actividades
propuestas y los recursos necesarios para llevarla a cabo.

Con respecto a la Evaluaciéon en quimica, se profundizara acerca de la evaluacién como
proceso, la importancia de un seguimiento personalizado de los avances de cada alumno
y el disefio y uso de rubricas con herramientas digitales (por ejemplo, las rubricas de
Google Classroom). Se discutira en la clase la importancia de la retroalimentacion en la
evaluacion por parte del docente, co-evaluacion por parte de los pares y la autoevaluacion
del docente. Se plantearan también las dificultades de aplicacién de esta propuesta en
funcion de las realidades aulicas de la mayoria de los colegios en nuestra
ciudad/provincia.



Se hara énfasis en la importancia de la evaluacion diagnostica para la planificacion de las
actividades a realizar con “ese” grupo y la evaluacion integral del alumno, considerando la
posibilidad de realizar propuestas diferentes (atendiendo a las inteligencias multiples) para
gue cada alumno pueda acceder a los saberes seleccionados.

Se reflexionard acerca del abordaje de situaciones no habituales, como por ejemplo la
presencia de alumnos integrados, con adaptaciones curriculares y/o metodolégicas en el
aula.

La evaluacion de proceso y las rubricas se implementaran en la evaluacion de los
estudiantes y del docente de este espacio curricular.

Las observaciones de clases y su andlisis critico: se realizaran algunas observaciones
de clases en instituciones asociadas con distintas orientaciones. Se elaborara junto a los
alumnos la grilla de registro de la observacion, para determinar qué aspectos del
desempefio docente se observaran, siempre con el &nimo de enriquecer el accionar con
la experiencia de otros, generando una critica constructiva de lo observado.

Se consideraran también los aportes que puedan realizar los propios estudiantes que, en
muchas ocasiones, antes de iniciar la cursada de esta asighatura, ya se desempefian en
escuelas medias. Esta introspeccién sobre la propia practica puede resultar muy
significativa para el alumno.

Saber hacer en gquimica. Ejercicios vs situaciones problematicas: se propondra a los
alumnos el analisis y discusién de guias de actividades (de libros de texto escolares de
distintos niveles, de guias publicadas en la web, etc.) con la finalidad de reflexionar acerca
de la aplicacion aulica concreta de los mismos segun el objetivo propuesto (¢ reproducir
procedimientos matematicos, repetir procesos mecanicos o lograr un aprendizaje
significativo?).

El laboratorio en la clase de quimica: si bien los alumnos cursaran en 4° afio una
materia dedicada a esta tematica (Taller de Experimentacion escolar y material didactico),
se trabajara con ellos la importancia del trabajo experimental como motivador y disparador
de la clase, ya sea demostrativo (a cargo del docente) como grupal (realizado por los
estudiantes). Se reforzara que la ausencia del espacio especifico (laboratorio de ciencias)
en la instituciéon educativa no es necesariamente condicion para que algunas de estas
actividades se realicen en la clase, con la seleccién y los cuidados correspondientes.
También se discutira el tipo de actividad a realizar segun la orientacién o modalidad y
nivel del plan de estudios (por ejemplo, bachilleratos en ciencias, bachilleratos con otras
orientaciones, escuelas técnicas, nivel superior) y se analizaran diversos protocolos, su
disefio e implementacion en la clase. Se analizaran también opciones de laboratorios
virtuales y simulaciones.

Los primeros desempefios: los estudiantes realizaran propuestas aulicas cada vez mas
complejas a lo largo de la cursada anual (clase cortas, clases con actividad experimental
demostrativa, clase con actividad experimental grupal, clase virtual, clase presencial con
apoyatura digital, clase invertida, etc.). Durante las clases presenciales, los alumnos
presentaran sus proyectos al resto de sus compafieros, simulando un aula de nivel medio,
y al finalizar se analizara la propuesta y se sugerirdn mejoras de parte de toda la clase
(docente y alumnos) siempre con el animo de generar una instancia de aprendizaje
colectivo.

A partir de una secuencia de contenidos anual, cada estudiante seleccionard una
tematica, realizando un estudio detallado del tema con contenidos de nivel superior para
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luego seleccionar (hacer un recorte) de aquellos que seran abordados en la clase para
realizar finalmente la trasposicion didactica acorde a los destinatarios de la clase. Esta
primera etapa tiene por objetivo dar a los estudiantes un esquema de trabajo para la
preparacion de la su clase. Luego se asignaran otras tematicas diferentes a cada
estudiante para la planificacion de clases con complejidad paulatina.

Por ultimo, los estudiantes (en forma individual o en parejas), prepararan y daran una
clase para un grupo de alumnos de escuela media observados por la docente, como un
anticipo del espacio curricular Construccion de la practica docente Il y Residencia. Este
trabajo incluira la planificacion de la clase y el disefio del material que se entregara a los
alumnos. En este punto considero relevante el trabajo en equipo y consensuado entre los
docentes de ambos espacios (Construccion de la practica docente | y II).

Trabajos Préacticos

Cada estudiante tendra una carpeta de trabajos (portfolio) donde ira incorporando las
actividades realizadas en forma cronoldgica, con la retroalimentacion realizada por el
docente, para poder visualizar los avances logrados a lo largo de la cursada. Este portfolio
sera virtual, en carpetas compartidas con la docente.

Cada actividad solicitada seré considerada como trabajo practico para la regularizacion de
la cursada (ademas de las instancias evaluativas obligatorias). Podran ser interpretacion
de lecturas seleccionadas, reflexiones escritas, recoleccion de informacion de la realidad
(trabajo de campo), observaciones de clases, planificaciones de clases, investigaciones
breves sobre algun contenido seleccionado, cuadros comparativos de diferentes disefios
curriculares jurisdiccionales, trabajos experimentales seleccionados, instrumentos de
evaluacion, etc.

La cantidad y temética de las actividades (trabajos practicos) solicitadas dependera del
grupo, de los intereses, de las propuestas de los propios alumnos, etc.

Evaluacién: Régimen de aprobacién de la materia

Como se anticip6, en este espacio se implementara la evaluacion de proceso.

Los alumnos recibiran permanentemente de cada uno de sus trabajos la retroalimentacion
correspondiente a través de comentarios en los archivos compartidos, rubricas preestablecidas
y /o comentarios orales y escritos durante las clases de ensayo. Sera tenida en cuenta la
actuacion integral del estudiante.

1.- Sistema de Promocidn Directa

. Realizacién de un minimo de 10 hs catedra de observaciones de clases en instituciones
de ensefianza media y/o superior segun la grilla de observaciones consensuada y la
presentacion del correspondiente informe en el plazo solicitado. Se observara por lo menos a
dos docentes diferentes. Esta instancia es obligatoria para la aprobacion de la cursada de
la materia

. Elaboracion y aprobacion de las planificaciones solicitadas para cada clase de
simulacién y para la clase de ensayo con alumnos de nivel medio.

. Realizaciéon y aprobacion del 80% de las practicas de simulacion a realizarse en clase
con su grupo de pares y la docente.

. Concrecion y aprobacién de una practica pedagdgica en una institucion escolar a
determinar y de su respectiva planificacion y clase ensayo previa. Esta instancia es
obligatoria para la aprobacion de la cursada de la materia.



. Poseer una asistencia total no inferior al 75 %

. Realizaciéon de las actividades solicitadas de lectura y reflexion de textos relacionados
con los contenidos de la materia.

. Se considerard como instancias evaluativas anuales (evaluaciones parciales) que
determinarén la aprobacion de la materia:

a) El portafolio de trabajos individuales o grupales solicitados durante la cursada.

b) La aprobacién de las clases de ensayo y sus planificaciones realizadas durante las

clases en el instituto.
Estas instancias evaluativas deben estar cumplimentadas y aprobadas antes de la
finalizacion de la cursada anual.

2.- Sistema de Promocién con Examen Final

Los estudiantes podran acceder a este tipo de promocién, cumpliendo con todas las
actividades sefialadas en el sistema de promocién sin examen final, en caso de:
e Haber asistido al 60% de las clases presenciales
e No haber completado las actividades del portafolio, que deberd estar completo
antes de la segunda fecha de examen final de diciembre del afio de cursada.
¢ No haber alcanzado el 80% de aprobacién de las clases de simulacion

Para aprobar la cursada es obligatorio haber realizado las 10 hs de observaciones
de clase (minimo) y sus informes y haber realizado la clase de ensayo en la
institucion asociada

Dadas las caracteristicas de este espacio curricular, el examen final consistira en la
planificacién de una clase de un tema seleccionado por el docente y, una vez
aprobada, su implementacién en una clase de Construccién de la practica docente |
del ciclo lectivo siguiente a acordar con el docente.

3.- Sistema de Alumna/o Libre

Esta instancia curricular no acepta la modalidad de alumno libre.

Bibliografia

La seleccion de la bibliografia a utilizar con los estudiantes estara determinada por el
diagnéstico grupal. En funcion de los intereses detectados, se seleccionaran partes de
algunos de los siguientes textos:

* Pozo, J. Gomez Crespo,M. (2009) Aprender y ensefar Ciencia. Del conocimiento
cotidiano al conocimiento cientifico. Madrid. Editorial Morata

» Driver, R. Guesne E., Tiberghien A. (1992) Ideas Cientificas en la Infancia y la
Adolescencia. Madrid. Editorial Morata.

» Beltran, F., Bulwik, M. Lastres, L. y Vidarte, L. (1999). Reflexiones sobre la ensefianza
de la Quimica en distintos niveles. EGB — Polimodal. Buenos Aires. Magisterio del Rio
de La Plata.

* Gellon, G., Rosenvasser, E, Furman, M., y Golombek, D. (2005) La ciencia en el aula.
Ed. Paidos. Argentina.



* Golombek, D. (2008) Aprender y enseiiar ciencias: del laboratorio al aula y viceversa.
Fundacién Santillana.

* Pozo, J. Gomez Crespo, M. y otros (1991) Procesos cognitivos en la comprension de
la Ciencia: las ideas de los adolescentes sobre la quimica. Coleccién

* Investigacion N°65 — Ministerio de Educacion y Ciencia — Madrid

» Anijovich, R. Cappelletti, G. (2017) La evaluacion como oportunidad. Paidos

* Furman, Melina (2021) — Ensefiar distinto (guia para innovar sin perderse en el
camino).Siglo veintiuno editores

Materiales varios

-Disefios curriculares (Ciudad de Bs as y Prov Bs As)
-La planificacion didactica y sus componente (Laura Vidarte — apunte de catedra)

Articulos:

Se propondré la lectura y reflexién de algunos de los siguientes articulos:

Gagliardi R. Los conceptos estructurales en el aprendizaje de la investigacion.
Ensefianza de las Ciencias. 1986, 4

Coleccion Alambique. Didactica de las Ciencias Experimentales. Barcelona,
Espafa. Editorial Grao.

Gbmez Crespo, M. Pozo, J. La estructura de los conocimientos previos en
quimica: una propuesta de nlcleos conceptuales. Investigacion en la escuela.
1992,18

Cornelis Janssen, C. Aula invertida en tiempos de Covid 19. Educacion quimica
(UNAM). Diciembre 2020, 173-178

Galagovsky, L. Ensefiar quimica vs aprender quimica: una ecuacion que no esta
balanceada. Quimica Viva (FCEN-UBA). Vol 6. Mayo 2007

Caamano, A. Ensefiar quimica en contexto. Educacion quimica (UNAM). Vol 29
N°1. Mayo 2018, 21-54

Jimenez Liso,R. De Manuel,E. La quimica cotidiana, una oportunidad para el
desarrollo profesional del profesorado. Revista Electrénica de ensefianza de las
ciencias. Vol 8 N°3. 2009



