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Fundamentación  
 
La formación de los docentes transita sobre diferentes campos - Formación General, Formación Específica y 
Formación en la Práctica Profesional -. En este caso, nos encontramos ante dos espacios que proponen una 
articulación entre teoría y práctica para constituir los primeros desempeños docentes, ya que “posibilita el acceso 
del futuro docente a la reflexión, análisis y conceptualización de la enseñanza” (ISPJVG -Plan de estudios del 
Profesorado de Geografía, 2015: p 43). 
Enseñanza de la Geografía I, pensada desde el Plan Curricular Institucional como materia, invita a construir un marco 
teórico – referencial en el cual aproximarse al ámbito de la didáctica específica. Construcción de la Práctica Docente 
(Nivel Medio y Superior), se constituye como el Trabajo de Campo, en el cual, a partir de la observación y el 
acercamiento al aula permiten generar un registro de las dimensiones que entran en juego al momento de pensar el 
aula y nuestra práctica profesional en ella. 
Pensar(se) docente en un aula, implica en ambos espacios, que “se prepara y anticipa el camino para la práctica 
pedagógica concreta de los estudiantes en la instancia de la residencia en escuelas de nivel medio y en instituciones 
terciarias” (ISPJVG -Plan de estudios del Profesorado de Geografía, 2015: p 108). 
Los contenidos abordados en las diferentes unidades – y que se encuentra organizado en cuatro ejes temáticos - se 
articulan con los tres ejes de formación mencionados anteriormente. Podemos decir, entonces, que se hace 
referencia a un espacio curricular de integración y concreción. Desde la catedra, la propuesta se articula desde cada 
unidad que se transita con varias materias de las diversas Formaciones. Desde ya, el recorrido propuesto invita a 
construir una propuesta que favorezca la comprensión del trabajo necesario para transitar Enseñanza de la 
Geografía II y Residencia Pedagógica. 
No podemos mencionar que retoma contenidos de los tres ejes de formación, sin especificar y fundamentarlos, por 
lo cual vamos a especificarlos por cada unidad. 
La primera unidad, transita de forma transversal a la totalidad de la materia. Finaliza con la inserción en el aula con 
la clase de ensayo. Sin embargo, retoma todo el trabajo previo de los Trabajo de Campo I y II y inclusive, todas las 
acciones sobre las que se sustenta y se relaciona con la unidad que aborda la redacción de bitácora, observación, 
clase de ensayo, se analizan desde el marco teórico – referencial de las unidades previas. Podemos decir, entonces, 
que la unidad dialoga con las anteriores. 
En la segunda unidad se plantea una relación directa con Introducción a la Geografía, ya que invita a conocer la 
relación existente entre el campo epistemológico – que en primer año se realiza un acercamiento -, y Epistemología 
e Historia de la Geografía – la cual se encuentra con posterioridad en el Plan de Estudios1 -. Conocer la relación entre 
las corrientes del pensamiento geográfico y cómo se introdujeron y forman parte de los modos de dar clases de 
Geografía, es una buena forma de entender qué significa el posicionamiento del docente desde una Geografía Crítica 
y Renovada y comprender el imaginario que se ha construido en la sociedad, las familias y en los medios de 
comunicación. 
También, se hace referencia a la construcción de la Geografía Escolar y su relación con la Geografía Académica. 
Indicamos la idea de construcción, no de forma azarosa, ya que al momento de pensar los temas de las clases, los 
pensamos de forma situada, organizada y propuesta desde la idea de un sujeto que se encuentra inserto en una 
sociedad y los conocimientos que buscaremos desarrollar están pensados en función de esa lógica. Aquí, 
evidenciamos la relación directa con Didáctica General, Psicología Educacional y Trabajo de campo II. 
En la segunda unidad, se propone retomar la relación entre los Núcleos de Aprendizajes Prioritarios y los Diseños 
Curriculares Jurisdiccionales. Aquí es necesario hacer una aclaración. Aunque se encuentra indicado para ser 
contenido de Enseñanza de la Geografía II, el trabajo con los Diseños es necesario con anticipación. Los estudiantes 
van a ingresar a observar a las aulas, a construir propuestas de trabajo, y es necesario conocerlo, para entender la 
clase a observar en el contexto de la propuesta del Diseño Curricular.  Aquí volvemos a encontrarnos con la relación 
directa con Didáctica General, que se continua al momento de dialogar sobre secuencias didácticas y elementos y 
acciones requeridas para desarrollar una planificación en pos de su clase de ensayo.  
No podemos dejar de lado la relación existente con la Ley de Educación Sexual Integral y la Ley de Educación 
Ambiental Integral, las cuales se encuentran presentadas en relación con la transversalidad que presentan en el 
espíritu de las mencionadas leyes. Podemos decir que se abordará de forma tal que se evidencia la relación con las 
materias de la formación específica, pero más directamente, con ESI y Problemáticas Socioambientales. 
La última unidad, se propone abordar la enseñanza de la Geografía en el Nivel Superior, donde podemos remitirnos a 
la relación con Sujetos del Nivel (Adolescentes y Adultos), ya que a pesar de estar conectada también con la segunda 
unidad, los contenidos refieren y pueden focalizar en la enseñanza con jóvenes y adultos. En ésta unidad, la relación 

                                                 
1 Aunque ubicada en cuarto año de la carrera, el trabajo con contenidos similares – pero con menor complejidad y profundidad -
, permite construir un diálogo entre las materias. 



se establece con todos los espacios que cursaron, cursan y cursarán en su formación, porque permite reflexionar las 
prácticas de enseñanza en las que se encuentran insertos. 
Por todo lo anteriormente mencionado, la propuesta de  Enseñanza de la Geografía I y Construcción de la Práctica 
Docente se encuentra orienta a la formación teórico-práctica-reflexiva de profesionales que se comprometan en 
desarrollar propuestas áulicas sólidas y que se confirmarán al momento de realizar sus Prácticas Profesionales. 
 
Objetivos /Propósitos 
 

 General 
 

La propuesta de la materia es brindar herramientas que favorezcan un primer acercamiento a la práctica profesional 
docente a partir de la observación de clases y el planteo de una clase de ensayo desde el marco teórico referencial, 
comprendiendo la necesidad de un recorrido previo de lectura, análisis, reflexión y producción en torno a la 
construcción de la Geografía Escolar. Y que, a su vez, se convierta en un insumo que enriquezca la posterior 
formación para Enseñanza de la Geografía II y Residencia Pedagógica. 

  
 Específicos 

 
 Entender a la teoría y la práctica como dimensiones de un mismo objeto, el desarrollo profesional docente 
 Revalorizar la escritura como práctica reflexiva que invita a la mejora del docente 
 Construir propuestas de trabajo que presenten solidez teórica y significatividad 
 Reconocer el rol del docente en la construcción de una Geografía Escolar crítica 
 Acercarse a la lectura de los Diseños curriculares y comprender su lógica y orientación 
 Realizar informes que permitan dar cuenta de la apropiación del marco teórico - referencial 
 Adquirir vocabulario específico de la Didáctica de la Geografía 
 Observar clases en nivel medio y superior con el objetivo de conocer lasdiversidad de dinámicas que pueden 

desarrollarse 
 Realizar una clase de ensayo que condense lo trabajado en las clases 
 Descubrir los múltiples factores que intervienen al momento de planificar 
 Reflexionar la propia formación  
 Redactar una bitácora de formación que de cuenta de los transitado en todos los encuentros y propuestas 

realizadas 
 Comprender el rol docente en pos de responsabilidad que nos corresponde como profesionales  
 Conocer  la propuesta jurisdiccional de la Enseñanza de la Geografía 
 Desarrollar un portfolio de trabajo que incluya todas las propuestas transitadas en al cursada 
 
Contenidos 
 
EJE TEMÁTICO 0: NO SE PUEDE PENSAR LA GEOGRAFÍA EN LA ESCUELA SIN ENTENDER LA ESCUELA: Pautas para 
entender la lógica tecnocrática – organizativa y la construcción del territorio escuela 
 
Unidad N°1: Territorio Escuela – Territorio Burocracia 
 

 El Régimen Académico como estructura organizativa 

 La división por ciclos 

 Roles y funciones en las instituciones educativas 

 La organización de los tiempos en las escuelas 

 La organización vertical y horizontal de las instituciones 

 Los espacios de construcción. La construcción desde otros espacios 

 El impacto del neoliberalismo: de la escuela edificio a la escuela territorio 

 Como repensar los tiempos en las instituciones: Lazos, pausas y (re)socialización 

 El problema de la atención como eje central para reconocerse parte de una construcción de comunidad 
 
 
 
 



EJE TEMÁTICO I: DE LA GEOGRAFÍA ACADÉMICA A LA GEOGRAFÍA ESCOLAR: Tradiciones epistemológicas, 
concepciones sobre la enseñanza y construcción de la Geografía Escolar a diferentes escalas. 
 
Unidad N°2: Las tradiciones epistemológicas y la enseñanza de la Geografía: Formas de construir la Geografía 
escolar 
 

 Los imaginarios sociales, mediáticos y escolares construidos.  

 La relación existente entre las corrientes epistemológicas disciplinares y las propuestas áulicas. Las tradiciones 
epistemológicas y las formas en las cuales se visibilizan en las clases de Geografía 

 La relación Geografía Académica – Geografía Escolar.  

 El Rol político de la enseñanza de una Geografía Crítica y Renovada y el rol docente. 
 

Unidad N°3: Los diversos niveles de construcción de la Geografía Escolar: De los Diseños curriculares y NAP´s a las 
aulas. 
 

 La normativa en diferentes escalas: NAP´s y Diseños Curriculares Jurisdiccionales. La importancia de los criterios 
de organización similares. Los desfasajes jurisdiccionales. 

 Qué es el DC: Funcionalidad.  

 Diseños Curriculares Jurisdiccionales. Organización en ciclos. Análisis por años.  

 Las relaciones escalares y procesuales entre los años.  

 Las propuestas de la Nuevas Escuela Secundaria (NES) 

 La selección, organización y jerarquización de los contenidos en la Planificación anual 

 Del DC a la Planificación anual.  

 Modelos de planificación anual 
 
Unidad N°4: Ejes transversales para pensar las planificaciones (a cualquier escala): No es una nueva mirada, es ver 
lo que antes no veíamos 
 

 La idea de transversalidad 

 Ley de Educación Sexual Integral. La relación con los NAP´s. La dimensión geográfica posible. 

 Ley de Educación Ambiental Integral. La posibilidad de profundizar y nuestro trabajo previo. 

 Revisitar la planificación anual desde la ESI y la EAI. 
 
Unidad N°5: Secuencias didácticas y clases: Geografía Escolar en acción 
 

 La definición y construcción de secuencias didácticas 

 La Planificación de clase 

 La definición de objetivos 

 La selección, jerarquización y organización de contenidos. La forma de enunciarlos 

 Las actividades a proponer y los recursos a utilizar. Las consignas. 

 Las formas de evaluar  
 

EJE TEMÁTICO II: LA CLASE DE GEOGRAFÍA: Observación, análisis y primeros desempeños.  
 
Unidad N°6: El acercamiento al aula 
 

 La bitácora de formación 

 La observación. Finalidad. Formas de registro: Relatorías y planillas. La redacción del informe y el análisis 
crítico. La observación como proceso de mejora. 

 Primeros desempeños. La clase de ensayo. Hoja de ruta de la clase. 
 
 
 
 
 
 



EJE TEMÁTICO III: LA ENSEÑANZA DE LA GEOGRAFÍA EN EL NIVEL SUPERIOR: Transformando la formación. 
 
Unidad N°7: La enseñanza de Geografía en el Nivel Superior 
 

 La enseñanza de la geografía en el nivel superior, desde una visión reflexiva 

 La finalidad de la formación docente.  

 La planificación en nivel superior como guía para construir aprendizajes 

 La evaluación en nivel superior 
 
Bibliografía obligatoria 
 
Unidad N°1: Territorio Escuela – Territorio Burocracia 
 

- Martínez, M. (2023). El problema de la atención. Vicente López: Red Editorial. 
- Ministerio de Educación de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. Anexo I de la Resolución 970/22 del 

Régimen Académico. Disponible en https://documentosboletinoficial.buenosaires.gob.ar/publico/PE-RES-
MEDGC-MEDGC-970-22-ANX.pdf, Consultado 3de Marzo de 2025  

 
Unidad N°2: Las tradiciones epistemológicas y la enseñanza de la Geografía: Formas de construir la Geografía 
escolar 
 

- Álvarez, G. y Trigo, L. (2002) “Finalidades y propósitos de la enseñanza de la Geografía. Una propuesta de 
construcción didáctica del conocimiento geográfico”. En Estudios Socioterritoriales. n.° 3, vol. 1, pp 79 – 94. 
Tandil: Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires. 

- Zenobi, Viviana. (2009). Las tradiciones de la geografía y su relación con la enseñanza. Tradiciones 
disciplinares y geografía escolar. En Ciencias Sociales. Líneas de acción didáctica y perspectivas 
epistemológicas. Noveduc: Buenos Aires. 

- Matuszak Jimenez, M. (2022). Sobre la función social de la Geografía. Su enseñanza y su aprendizaje en la 
Educación Secundaria. En Actas XXII Jornadas de Investigación y Enseñanza de la Geografía, 8 y 9 de abril de 
2021, Ensenada, Argentina: Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educación. Universidad Nacional de La 
Plata: Ensenada En Memoria Académica. Disponible en: 
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.15076/ev.15076.pdf. Consultado 12 de Febrero  
de 2025. 

 
Unidad N°3: Los diversos niveles de construcción de la Geografía Escolar: De los Diseños curriculares y NAP´s a las 
aulas. 
 

- Dirección General de Planeamiento e Innovación Educativa. (2015). Diseño Curricular Nueva Escuela 
Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires: ciclo orientado del bachillerato, formación general. Ministerio de 
Educación del Gobierno de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires: Ciudad Autónoma de Buenos Aires.  

- Dirección General de Planeamiento e Innovación Educativa. (2015). Diseño Curricular Nueva Escuela 
Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires: ciclo básico del bachillerato, formación general. Ministerio de 
Educación del Gobierno de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires: Ciudad Autónoma de Buenos Aires.  

- Ministerio de Educación (2012). Núcleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP´s). Ciencias Sociales. Ciclo 
Orientado. Educación Secundaria. Historia. Geografía y Economía. Disponible en :   
https://www.educ.ar/recursos/132580/nap-ciencias-sociales-educacion-secundaria-ciclo-orientado. 
Consultado, 4 de Marzo de 2020.  

- Ministerio de Educación de la Nación (2021). Ambiente. 1a ed. - Ciudad Autónoma de Buenos Aires: 
Ministerio de Educación de la Nación, 2021. Disponible en : 
https://www.educ.ar/recursos/158110/ambiente/download/inline.  
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Unidad N°4: Ejes transversales para pensar las planificaciones (a cualquier escala): ESI y EAI. No es una nueva 
mirada, es ver lo que antes no veíamos 
 

- Dirección de Educación Sexual Integral (2024). Geografía y Educación Sexual Integral. Aportes para la 
enseñanza de los espacios contemporáneos. Guía para trabajar con el libro de Magdalena Moreno y Cecilia 
Mastrolorenzo. Disponible en https://storage.dtelab.com.ar/uploads/2024/03/geografia-y-educacion-
sexual-integral-aportes-para-la-ensenanza-de-los-espacios-contemporaneos-continuemos-estudiando.pdf, 
Consultado, 3 de Febrero de 2025. 

- Ministerio de Educación de la Nación (2021).  Ambiente. 1a ed. Ministerio de Educación de la Nación: Ciudad 
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Enero de 2025.  

- Ministerio de Educación de la Nación (2021).  Educación Sexual Integral.  1a ed. Ministerio de Educación de la 
Nación: Ciudad Autónoma de Buenos Aires. Disponible en https://biblioteca-
repositorio.clacso.edu.ar/bitstream/CLACSO/251843/1/Educacion-sexual-integral.pdf  

 
Unidad N°5: Secuencias didácticas y clases: Geografía Escolar en acción 
 

- Coronado, Mónica (2022). Claves didácticas para renovar la enseñanza. Planificar estratégicamente. Diseñar 
materiales y entornos estimulantes. Gestionar un aula activa. Evaluar con sentido. Ediciones Noveduc, 
Buenos Aires. 

- Días, R. (Coord.) (2024). Enseñar Geografía Hoy. Reflexiones y herramientas para pensar la práctica docente. 
Editorial Un espacio geográfico: Cinco Saltos. 

- García Ríos, D. (2021). Geográficamente: Manual de didáctica de la Geografía con propuestas prácticas para 
el aula. Mar del Plata: Editorial Cartograma. 

- García Ríos, Diego (2019). El arte de los recursos didácticos en las clases de Geografía. Mar del Plata: 
Imprenta Giographic. 

- Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (2018). Modos de organizar las clases: las secuencias didácticas: 
documento n°2. - 1a edición para el profesor - Ciudad Autónoma de Buenos Aires: Ministerio de Educación 
del Gobierno de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. Dirección General de Planeamiento e Innovación 
Educativa. Recuperado de 
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/profnes_marco_doc_2_modos_de_organizar_las_clases_
-_final.pdf. Consultado, 3 de Diciembre de 2019. 

- Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (2018). Secuencias didácticas NES. Todos los ejemplares. Disponible 
en https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/nivel-secundario/geografia. Consultado, 3 
de Febrero de 2025.  

- Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires (2020). Claves para el diseño de consignas escolares. Documento N°5. 
Serie Profundización NES. 
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2020/05/15/35c94d5f9cbbd64524020dff6a
81087615c80780.pdf. Consultado, 3 de Febrero de 2025.  

 
Unidad N°6: El acercamiento al aula 
 

- Anijovich, R. y Cappelletti, G. (2014). Las prácticas como eje de la formación docente. EUDEBA, Buenos Aires. 
- Anijovich, R. (2009). Transitar la formación pedagógica: dispositivos y estrategias. Paidos, Buenos Aires. 

 
 
Unidad N°7: La enseñanza de Geografía en el Nivel Superior 
 

- Birgin, A., y Marco, L. (2021). Los saberes en la formación docente inicial bajo la lupa: disputas en la 
Argentina del siglo XXI. En Revista Práxis Educacional, 17(46), 177-201. Disponible en 
https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i46.8922,  Consultado, 3 de Febrero de 2025.  

- Araya Palacios, F. y Cavalcanti, L. (2018). Desarrollo del pensamiento geográfico: un desafío para la 
formación docente en Geografía. Revista de geografía Norte Grande, (70), 51-69. Disponible en 
https://dx.doi.org/10.4067/S0718-34022018000200051,  Consultado, 10 de Septiembre de 2022.  
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Modalidad 
 
La presente propuesta se conforma de dos espacios, a saber: Enseñanza de la Geografía I, que se conforma como 
materia, y Construcción de la Práctica Docente, que se organiza como Taller. Sin embargo, ambas se articulan y 
encuentran en diálogo. Mientras que en Enseñanza de la Geografía I se inserta en la lógica comprensiva y reflexiva 
de la didáctica específica, en Construcción de la Práctica Docente se desarrollan acciones dentro y fuera del aula que 
implican la producción, observación y construcción de herramientas, reflexiones, clases y escrituras que invitan al 
trabajo áulico.  
Por el momento ambos espacios se constituyen como instancias presenciales al 100%, pero en el caso de aprobarse 
una modificación, se adecuará la propuesta. 
 
 
 



Evaluación 
 
Teniendo en cuenta que ambos espacios se encuentran articulados, y uno es taller y otro es materia, no se puede 
aprobar parcialmente el espacio de formación. Por lo tanto, se piensa y organiza desde la lógica de la promoción, ya 
que la dimensión Trabajo de Campo/Construcción de la Práctica Docente se conforma como Taller. 
La evaluación implica en éste espacio cuatro dimensiones importantes. Las propuestas de evaluación se encuentran 
en relación con la idea de pensar la evaluación como proceso, pero con instancias de evaluación puntuales que 
invitan al análisis, reflexión y síntesis, a saber: 

1) Comprender la dimensión teórica  
La primera dimensión será evaluada a partir de un parcial y las intervenciones y participaciones en las clases y en el 
classroom de la materia. Éstas últimas, mediante una planilla de seguimiento y/o lista de cotejo.  

2) Articular la dimensión teórica con la práctica  
La articulación entre teoría y práctica se evaluará con Trabajos Prácticos (mencionados en cada unidad), actividades 
de clase y las planillas, relatoría y análisis de las observaciones.  
Tal cual se presenta en el Memorándum Múltiple, “Durante las Observaciones, el/la estudiante concurre a la escuela 
a fin de incorporarse paulatinamente a la realidad institucional. Se capacita en la lectura de la compleja situación de 
enseñanza, actúa como observador/a participante de la tarea docente y se incluye en el trabajo con los/las 
alumnos/as en acciones previamente acordadas, sin responsabilidad de enseñanza” (Dirección General de Educación 
Superior, 2007: 3). 

3) Desarrollar una clase de ensayo 
En el caso de la clase de ensayo, va más allá de la articulación de la teoría y la práctica, sino que implica proponer 
una experiencia de aprendizaje, donde es lleva a la práctica. 
En el Memorándum múltiple, durante las Clases de Ensayo (primeros desempeños), el/la estudiante concurre a un 
curso de la escuela secundaria en el rol de practicante. En esta instancia, además del análisis de la realidad escolar, 
prepara los primeros esquemas de planificación de propuestas de enseñanza y los desarrolla de común acuerdo con 
el/la profesor/a de Práctica, en el marco de la planificación prevista por el Profesor del curso” 
(Dirección General de Educación Superior, 2007: 3). 

4) Presentar un portfolio con lo trabajado en la totalidad de la cursada 
A excepción de los parciales, todos los trabajos, actividades, relatorías, planillas y análisis de observación, propuesta 
de clase de ensayo y devolución de la misma, se presentarán al final de la cursada para en un portfolio, para dar 
cuenta del proceso de formación transitado. 
 
Régimen de aprobación de la materia 
 
El sistema de evaluación propuesto estipula: 

 Promoción sin examen final 
o Cumplir con el 75 % de asistencia a clase. 
o Aprobación de dos exámenes parciales con nota no inferior a 6 (seis) puntos. 
o Aprobación y defensa de los trabajos prácticos 

 Promoción con examen final 
o Cumplir con el 60 % de asistencia a clase. 
o Aprobación y defensa de los trabajos prácticos. 
o Aprobación de un examen final frente a un tribunal examinador (según las fechas establecidas por el 

ISP JVG) con un mínimo de 4 (cuatro) puntos. 
o Ésta propuesta no es válida por las características del espacio. Sólo se utiliza en situaciones de fuerza 

mayor. 
 Régimen para el alumno libre: 

o Por las características del espacio no es posible que se rinda en condición de libre. 
 
Criterios de evaluación para el examen final 

 Comprensión de consignas. 
 Análisis de situación áulica con propuesta de mejora 
 Utilización del vocabulario específico  
 Claridad en la expresión de las ideas 
 Recuperación de los ejes de la bibliografía 
 Argumentación sólida y clara sobre la propuesta realizada. 

 



Criterios de evaluación para los exámenes parciales  
 Comprensión de consignas. 
 Utilización del vocabulario específico  
 Claridad en la expresión de las ideas 
 Recuperación de los ejes de la bibliografía 

Criterios de evaluación para las exposiciones orales  
 Adecuación de la presentación a la consigna planteada 
 Organización y secuenciación coherente de la exposición. 
 Empleo adecuado de los conceptos y categorías de análisis propuestas por la cátedra. 
 Correcta selección y utilización de gráficos, esquemas y cartografía. 
 Argumentación crítica y fundada de las problemáticas / temáticas analizadas. 
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