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1-Fundamentacidn

Como se afirma en el Plan curricular del Profesorado de Educacién Superior en Geografia (en adelante PCI),
Trabajo de Campo | es el punto de partida del Campo de la Formacién en la Practica Profesional (CFPP). Punto
de partida porque “reconoce la necesidad de introducir al futuro docente en el aprendizaje de las capacidades para
el trabajo docente en las instituciones educativas y en las aulas, a través del analisis, participacion e incorporacion
progresiva en distintos contextos socio-educativos”. Es la primera aproximacion a la practica profesional.
Concebimos al docente no como un mero transmisor de conocimientos sino como un profesional que propicia la
construccién de los mismos por parte de los estudiantes.

Como se sefiala en el PCI, “se valoriza un profesor que (...) se define como constructor de conocimientos y
significados”. Esta concepcion la tomamos tanto para el docente a cargo del taller como para los docentes en
formacién.

Los talleres realizados en el &rea de Trabajo de Campo dan respuesta a estas cuestiones dado que es un espacio
de construccion y de reconstruccién de saberes, habilidades y experiencias que se realiza de manera conjunta
entre docentes y futuros docentes a partir de la reflexion sobre situaciones concretas de la realidad escolar
cotidiana. Y el trabajo en esta area contribuye a formar futuros docentes con capacidades relacionadas con la
reflexién y el cuestionamiento sobre las practicas y capacidad de accion. Como se sefiala en el PCI, se aspira a
“generar dispositivos de formacién que permitan a los estudiantes problematizar y desnaturalizar las practicas
docentes” (PCI)




Es por ello que en este primer Trabajo de Campo, el estudiante indagara sobre “sus propias representaciones en
torno a la ensefianza, el aprendizaje, el ‘modelo” de docente con el que se identifica y al que rechaza, los recorridos
‘exitosos” y frustrantes’, etc., que devienen de experiencias propias o de antiguos compafieros y que se han
constituido en “hitos localizables en la memoria” como favorecedores u obstaculizadores del efectivo derecho a la
educacioén” (PCI).
Las actividades buscan alcanzar el propésito central de este Trabajo de Campo que “asume una doble dimension.
Por un lado, se dara inicio a un proceso de desnaturalizacién del trabajo docente, comenzando por sus propias
representaciones, para luego, progresivamente, ampliar el analisis hacia representaciones subyacentes que
operan en los discursos y practicas pedagogicas posibilitando u obstaculizando el acceso igualitario al
conocimiento” (PCl). Se busca desentrafiar las representaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje subyacentes
a las préacticas educativas.
“Por otro lado, se dara inicio al reconocimiento de que el trabajo docente se entrama en un colectivo de intereses,
practicas y representaciones plurales, diversas y controvertidas, institucionalmente situadas”. Este aspecto
institucional es el foco de Trabajo de Campo I, con el cual articula. De todos modos, es importante destacar que
estas primeras reflexiones en torno al trabajo del docente no pueden realizarse sin tener en cuenta el contexto en
que dicho trabajo tiene lugar.
En esta linea, tomamos los planteos del PCI, en lo que respecta a la relacién teoria y practica. Estas son “parte
constitutivas una de la ofra, porque las teorias adquieren significacion histdrica, social y material cuando se
practican y las practicas cobran sentido cuando se teoriza sobre ella, se reflexiona e investiga”.
La formacion docente no puede quedar reducida sélo a la formacion inicial y esta formacién no puede entenderse
al margen de la biografia escolar del futuro docente si se busca formar docentes competentes para “revisar los
modelos de actuacién incorporados durante la escolarizacién previa como primer paso para desarrollar una
practica profesional reflexiva” (PCI) Por ello, se abordaran tematicas relacionadas con las biografias escolares y
la reconstruccion narrativa de la realidad, como fuente de saber de los docentes y propiciando estrategias de
acercamiento a la realidad escolar y de su anélisis, desde esta perspectiva.
En este primer acercamiento el estudiante podra repensar y reflexionar sobre sus representaciones sobre la
ensefanza, el aprendizaje, el modelo de docente que ha internalizado, con el que se identifica o al que
rechaza, las trayectorias “exitosas”, el “fracaso escolar”, la “inclusion”, la “calidad educativa”, la
educacion como derecho entendiéndola desde las perspectivas del ingreso, la permanencia y el egreso.
“En profesiones, como la educativa, lo que la persona es o siente no puede ser separado del ejercicio
profesional. La dimension personal es un factor crucial en los modos en que los profesores construyen y
desarrollan su trabajo™
Se trabajara a partir del encuentro de los estudiantes con docentes de Geografia que estén en ejercicio y
estudiantes, a quienes podran entrevistar e indagar, a través de los relatos de los dos actores sobre experiencias
de ensefianza y aprendizaje y su relacién con la inclusion y el derecho a la educacién de calidad. "Constituir una
identidad se vincula con como nos pensamos a nosotros mismos ensefiando o aprendiendo y como
pensamos a los otros ensefando o aprendiendo en el marco de una cierta organizacion escolar™
Para esta reflexion, también son necesarias herramientas de investigacion y recoleccion de datos. Dichas
herramientas contribuiran a la mirada critica de futuros docentes en Geografia para que logren comenzar a
construir los procesos de transformacion de la practica docente: el rol, el posicionamiento y la cultura docente. En
estas “herramientas” se comenzaran a trabajar los procesos de registro y analisis cualitativo
Las Herramientas del Taller de Campo | versan sobre una Primera Aproximacion al analisis cualitativo

institucional a partir de la realizacion de:

Procedimientos de investigacion cualitativa: observacion, registro, entrevistas, encuestas, analisis de
Jocumentos y fuentes, relato de vida. Elaboraciéon y aplicacién de los instrumentos.
. Investigacion a partir del recorte de un problema: formulacion de un problema, elaboracién de hipétesis
explicativas. sustentacion y analisis de la informacién. Trabajo de campo.

Aplicacién de conceptos y procedimientos abordados en los distintos Espacios Formativos

Andlisis de datos.

1 BOLIVAR, Antonio; DOMINGO, Jesius y FERNANDEZ, Manuel (2001) La
investigacion biogréafico- narrativa en educacion. Enfoques y metodologia. La Muralla. Madrid.

2NICASTRO, S; GRECO, M. B. (2012) Entre trayectorias Escenas y pensamientos en espacios de
formacion. COLECCION Enfoques y perspectivas dirigida por Sandra Nicastro — Bs.As. Homosapiens
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Entre esas otras actividades podemos mencionar actividades, el visionado de peliculas y cortos, relatoria de
casos, andlisis de imagenes, canciones, publicidades y diversos materiales.

Y para ello, partimos de la concepcion de un profesional (el alumno en formacién y futuro docente) reflexivo de su
propia préactica; profesional comprometido con la misma y con su mejora (de sus propios aspectos y de aspectos
que tengan que ver con cuestiones politico-sociales).

Esta reflexion, que se inicia con Trabajo de Campo I, “es un proceso que necesita tiempo para volverse explicita,
consciente, y constituirse como practica; es individual, y al mismo tiempo acontece en un contexto institucional,
social y politico” (Anijovich, R.; Cappelletti, G.; Mora, S.; Sabelli, M. J., 2009, p. 47)

Como se afirma en el PCI, “las inquietudes, preguntas, problemas, puntos polémicos y desafios detectados o
definidos en Trabajo de Campo | se constituiran en un insumo para ser profundizados en las instancias del
CFG y del CFE y retomados en los sucesivos Trabajos de Campo”.

Trabajo de Campo | se inscribe en el Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP) y se articula en
forma simultanea con Pedagogia y Psicologia educacional, que “le permitira al estudiante contar con algunas
perspectivas teoricas que pondra en juego durante el segundo cuatrimestre, para analizar en primera instancia,
sus propias experiencias escolares en relacion con el derecho a la educacion y la inclusion’(PCl)

Dentro del Trabajo de Campo también se articularan las producciones y teméticas abordadas en esas instancias
curriculares 'y teniendo también en cuenta el campo disciplinar de la carrera, en estrecha colaboracién con el
docente especialista del area.

En este espacio no puede dejar de lado una fuerte articulacion entre teoria practica. Es por ello que la reflexion
tampoco se realizara de forma aislada y descontextualizada del saber disciplinar.

2- Objetivos Generales:

Tener un primer acercamiento sistematico, temprano y gradual a la vida cotidiana escolar desde una
mlrada critica a partir de los aportes de las herramientas metodoldgicas para la recoleccion de informacion sobre
las variables elegidas.

o Acceder a un primer acercamiento a las normas que garantizan el derecho a la educacion y constituyen
al docente como un agente del Estado.

Apropiarse de miradas y analisis que interpelen, comprendan y desnaturalicen el trabajo docente como
fituros Profesores en Geografia.

o Aproximarse a la gramatica y cultura escolar a través de los relatos de estudiantes (jévenes, adolescentes
y adultos) y de docentes.

Desnaturalizar las representaciones que subyacen en todo proceso de ensefianza y de aprendizaje. En
particular de los docentes sobre el posicionamiento como profesores en Geografia.

Desnaturalizar, para reflexionar de forma critica, las representaciones de los docentes en Geografia sobre
eI trabajo docente para comprometerse con la igualdad, la inclusién en calidad y el derecho a la educacion de los
alumnos.

o Examinar las condiciones materiales que hacen posible u obstaculizan la realizacion de la ensefianza y
el aprendizaje.

o Reconocer en el trabajo docente una instancia de intervencion para el acercamiento de las practicas,
reales y condicionadas, a los ideales que regulan la educacion.

o Conocer y aplicar técnicas exploratorias, de recoleccién de informacion, tratamiento de la misma y
andlisis, a partir de encuadres teorico-epistemolégicos especificos propios de la Investigacion Educativa.

o Elaborar relatorias de casos, recortes de problemas desarrollando un pensamiento critico, reflexivo y
comprometido en el marco del rol como trabajadores de la educacién, pedagogos y transformadores de la realidad.
o Desnaturalizar, para reflexionar de forma critica, las representaciones de las trayectorias educativas de
los alumnos de la escuela secundaria.

Elaborar elementos que les permitan comenzar a reconocerse como futuros profesores/as en

eografia.

Implementar herramientas tedrico-metodoldgicas para escriturar con otros las practicas pedagdgicas.

Recoger informacion a partir de los instrumentos elaborados.

Analizar la informacion recogida desde distintos marcos tedricos.

3 Anijovicch, R.; Cappelletti, G.; Mora, S.; Sabelli, M. J., (2009), Transitar la formacion pedagogica.
Dispositivos y estrategias, Buenos Aires, Paidos.



3- Contenidos / Unidades tematicas:
3-1- Ejes tematicos

Tratamiento de la informacion educativa.
El derecho a la Educacién
Representaciones e imaginarios de docentes y alumnos.

3-2 -Contenidos

Unidad I: Tratamiento de la informacién educativa

La investigacidn educativa: La reconstruccion narrativa de la realidad escolar y la investigacion cualitativa en la
ensefianza.

Procedimientos de investigacion: observacién, registro, entrevistas, biografias, analisis de documentos y fuentes,
relato de vida.

El andlisis de la informacién y la elaboracién de informes.

Presentacion de resultados y conclusiones.

Unidad II: Educar hoy: Instituciones educativas y la educacién como Derecho

El desafio actual: pensar y generar practicas pedagogicas que pongan en el centro al derecho a la educacién: Los
alumnos como sujetos de derecho. Derechos e igualdad.

Miradas y representaciones en torno a la igualdad educativa: Igualdad y equidad: Igualdad para la integracion
social. Equidad para la compensacion social. Igualdad y multiplicidad. La obligatoriedad del nivel secundario.
Educacion Sexual Integral . Educacion Ambiental.

La construccion de los sujetos pedagdgicos como sujetos de derecho: Los sujetos pedagdgicos, nuevos
alumnos: jévenes, adolescentes y adultos, nuevas familias y nuevas sexualidades.

Unidad Ill Las representaciones de los docentes y de los estudiantes en tensién con la ensefanza y
aprendizaje de Geografia.
N|nos adolescentes y jovenes estudiantes: las representaciones, las experiencias de aprendizaje, la

*2lacién con el aprendlzaje de Geografia, con la institucion educativa, con la autoridad, con el docente, con otros
actores institucionales, son sus pares, con el tiempo libre. La escuela como espacio de construccion subjetiva

Rol docente: experiencias y creencias de los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje. La formacién
permanente. La relacion con los estudiantes, con los pares, con la autoridad, con la institucién y con las familias.
Las representaciones sobre la igualdad y el derecho a la educacién de calidad, las trayectorias educativas, la
gramatica y formato escolar y la ensefianza de Geografia. Las distintas posiciones académicas y pedagégicas
especificas de la Geografia . Distintas definiciones de la Geografia desde su abordaje. La evolucién del
pensamiento geografico dentro de la propia ciencia.

Otras formas de trabajo docente: las tutorias, coordinaciones, asesorias, preceptorias, cargos directivos.

4-Modalidad de trabajo:

Partiendo de concebir el aula como un espacio de participacion e intercambio, generador de una dialéctica
permanente entre docente y alumnado, la propuesta esta centrada en organizar las clases con la modalidad de
taller y el aprendizaje basado en proyectos como modelo de ensefianza.

Si bien algunas clases, o parte de ellas, seran de caracter tedricas, se buscara que el alumnado tome el rol
protagénico en el proceso de aprendizaje donde el debate, la reflexion, el intercambio y el analisis sobre el material
que recogeran, progresivamente, en el Trabajo de Campo, pueda ser resignificado a la luz de nuevos saberes.
Por tanto, en la modalidad taller, las docentes tomaran el rol de guia y colaborarén en la estimulacién para el
trabajo cooperativo y colectivo, asi como la promocién del didlogo y la elaboracion de situaciones problematicas
que habiliten el desarrollo del trabajo de campo.

En este sentido, y, a partir de lo ya establecido por la catedra, se acompariaré la tarea de observacion y recoleccion
de datos en una primera instancia y el analisis, comparativas teéricas y elaboracién de conclusiones en segunda
instancia.



Las clases teoricas o expositivas continuaran teniendo al diélogo e intercambio como motor esencial y seran un
correlato de la préctica que el alumnado lleve delante de modo de potenciar la reflexion sobre el objeto de estudio
problematizado, el cual abrira la posibilidad de abordar nuevos conceptos tedricos.

5- Trabajos practicos:

La propuesta supone una evaluacién del desarrollo de los estudiantes personal y continua. Este método evaluativo
responde a la necesidad de conocer durante la cursada de la asignatura, la situacion respecto a la apropiacién
activa de los contenidos, maxime teniendo en cuenta que estos deben ser base de una simultadnea indagacién.
En este sentido y con el objetivo de revisar las producciones de los estudiantes en los distintos momentos del
proceso de aprendizaje, se proyectan diversos trabajos practicos a realizar durante la cursada de la asignatura,
los cuales podran consistir en exposiciones en clase de un tema previamente elegido, analisis de fragmentos de
entrevistas, informes parciales del trabajo de campo, relato de su autobiografia haciendo foco en las experiencias
vividas en la escuela media, analisis de una clase de Geografia, entre otros.

Se requerira asimismo, un informe final en el cual se integre el andlisis sobre el material bibliografico y las fuentes
documentales.

6- Contrato pedagdgico - Régimen de aprobacion de la materia: Condiciones

La evaluacion se realizara teniendo en cuenta tanto los productos como los procesos, las dificultades como los
logros, es decir todo el proceso de aprendizaje, teniendo como meta, propiciar en los estudiantes la autoconciencia
de sus procesos de aprender y sus capacidades metacognitivas.
Los espacios curriculares con modalidad de Taller ponen el acento en la practica, propenden el trabajo en
pequefos grupos y promueven la participacién entre sus integrantes.
Como criterios de evaluacion se consideraran:

Participacién activa y comprometida en clase.

Entrega en tiempo y forma de los trabajos practicos.

Evolucién del alumno durante el desarrollo de la cursada.

Para aprobar el taller se establece cumplir con los siguientes requisitos:
1- Se requerira 75% de asistencia a clases, de la carga horaria total del espacio curricular.
2- La acreditacién implicara la aprobacion de la presentacién de los informes y produccién de los trabajos
practicos realizados en forma individual y grupal, ademas de la aprobacién de un trabajo final integrador con una
calificacion minima de 4 (cuatro) sobre 10 (diez) al finalizar la cursada .
En caso de no aprobar el trabajo final integrador durante la cursada quedara en condicion de “Debe TPy su
recuperacion se realizara de la siguiente manera: podran optar entre dos fechas:

a) la segunda semana de examenes finales del turno inmediatamente posterior a la cursada.

b) la segunda semana del siguiente turno Unicamente.
Para acreditar la instancia de Taller durante las mesas de examen final se deberd entregar los trabajos o
producciones pendientes al/la docente con una semana de anticipacién a la fecha en que se encuentra convocada
la mesa para su revision.
Los alumnos que no aprueben el Trabajo Final con 4 (cuatro) ni su Recuperatorio (en las fechas arriba
establecidas), deberan recursar el taller.

Régimen para el alumno libre:
Por la dindmica propia de los trabajos de campo resulta incompatible la condicién de estudiante “libre”.

7- Bibliografia especifica obligatoria:

Unidad |

Alliaud, A. La experiencia escolar de maestros inexpertos. Biografias, trayectorias y practica profesional. Revista
Iberoamericana de Educacién (ISSN: 1681-5653). Disponible en:
https://cedoc.infd.edu.ar/upload/alliaud_la_experiencia_escolar.pdf



https://cedoc.infd.edu.ar/upload/alliaud_la_experiencia_escolar.pdf

Anijovich, R. Y otros (2009) Transitar la formacion pedagégica. Dispositivos y estrategias. Cap. 3: La observacién.
Educar la mirada para transitar la complejidad; Cap. 4: Autobiografia escolar: Reconocer la propia historia de vida
y Cap. 5: Diarios de formacion: el didlogo entre la subjetividad y la practica. Paidos.

Batallan, G.; Dente, L. y Visintin, M. (2018) Critica y transformacion escolar. La investigacion de la préactica.
Fundamentacion. Eduntref.

Brailovsky, D., (S/F) Herramientas etnograficas para la investigacion de la vida cotidiana

Castagno, Mariel y Prado, Mariela (2020) “Proyectos alternativos y gramatica escolar. Una arista de las condiciones
de escolarizacién”. Trabajo presentado en las VI Jornadas de Sociologia de la UNLP. Universidad Nacional de La
Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Departamento de Sociologia, La Plata
https://www.aacademica.org/000-027/529.pdf

Freire, P. y Faundez, A. (2013) Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacion basada en respuestas
a preguntas inexistentes. Tercera Parte. Siglo XXI

Jackson, Philip (1999) Ensefianzas implicitas. Amorrortu editores.
Pastore, Silvina (2018) Las précticas democraticas en la escuela. ; Estan presentes hoy en nuestras instituciones
educativas? pag. 35, en Batallan, G.; Dente, L. y Visintin, M. Critica y transformacién escolar. La investigacion de

la practica. Eduntref.

Sacheri, E (2003) Geografia de 3°. En Lo raro viene después. Bs As, Alfaguara

Sirvent, M. T La observacidn y la entrevista etnogréfica. Ficha de catedra

Unidad I

Aleu, M. (2009), “; De qué hablan los adolescentes cuando hablan de autoridad?, en Revista El
Monitor de la Educacién, n° 20, 5° época, marzo

Brailovsky, D (2020) El docente, arquitecto y anfitrion .Pedagogia. Capitulo 7. Noveduc

Dussel, I.; Southwell, M., “La autoridad docente en cuestion: lineas para el debate”, en Revista El Monitor de la
Educacién, n°® 20, 5° época, marzo de 2009.

Grimson, A.; Tenti Fanfani, E., (2014) Mitomanias de la educacion argentina. Criticas de las frases hechas. Las
medias verdades y las soluciones magicas, Capitulo 3. Siglo XXI.

Ley N° 26.206. Ley de Educacion Nacional
Ley 272621 Ley Educacion Ambiental Integral
Ley 26150 Ley Educacion Sexual Integral

Meirieu, Philippe (2013) La opcién de educar y la responsabilidad pedagégica. Conferencia Ministerio de
Educacion Republica Argentina. Buenos Aires, Ministerio de Educacion

Multimedia:

Documental (2019) “La escuela contra el margen” https://vimeo.com/344701452

Unidad Il


https://www.aacademica.org/000-027/529.pdf
http://postitulo.socioeducativa.infd.edu.ar/location.cgi?wid_link=33120&wseccion=04&id_curso=2412
https://vimeo.com/344701452

Benejam, P. “Cémo ensefar geografia” En: Secretaria de Educacion Publica " Los retos de la Geografia en
Educacion Basica, su ensefianza y aprendizaje". México, D.F, 2011

Busch, S. (2013) “La Geografia en la reforma curricular del ‘compromiso entre lo nuevo y las tradiciones™ En
Revista del Inistituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion (iice) N° 34, 2013.
On line en http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.phpliice/issue/current

Fernandez Caso, V “Discursos y practicas en la construccidn escolar”, en Geografia. Nuevos temas , nuevas
prequntas. Un temario para su ensefianza, Editorial Biblos, Buenos Aires, 2007.

Zenobi, V. “Las tradiciones de la Geografia y su relacidn con la ensefianza. Tradiciones disciplinares y Geografia
escolar”, en Ciencias Sociales. Lineas de accion didactica y perspectivas epistemoldgicas, Editorial Noveduc,
Buenos Aires, 2009

Bibliografia general:

Alvarez, Z.; Porta, L., Saraza, M.C., “Los caminos de la buena ensefianza a través de las voces
biograficas”, ponencia presentada en el Il Congreso Internacional de Educacion, Lenguaje y Conocimiento,
Universidad Nacional de la Pampa, 23 al 25 de abril de 2009.

Brito, A.; Suarez, D., “Documentar la ensefianza”, en Revista El Monitor, Bs. As., Ministerio de
Bducacion, 2000.

Conelly, F.; Clandinin, D., J., “Relatos de experiencia e investigacién narrativa®, Larrosa, J., y otros,
5éjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion, Barcelona, Laertes, 1995.

o Chaves, M., “Juventud negada y negativizada: representaciones y formaciones discursivas vigentes en
la Argentina contemporanea”, en Ultima Década, 23, 9-32, 2005.
o Hornillo, Araujo, E.; Sarasola Sanchez- Serrano, J-L., “El interés emergente por la narrativa como
método en el ambito socio-educativo. El interés por las historias de vida”.
Kessler, G., La experiencia escolar fragmentada. Estudiantes y docentes en la escuela media en

§uenos Aires, IIPE-UNESCO, Bs. As., 2002.
’ Martinez Sanchez, A., “El profesor y la reflexion sobre la practica”, en Revista Profesorado, V. 1, N° 2,

997, 9-21.

Obiols, G. y Obiols, S. Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria. Kapeluz, Bs. As., 1998.
o SITEAL, La escuela y los adolescentes, Informe sobre tendencias sociales y educativas en América
Latina, 2008.

Tenti Fanfani, E. Sociologia de la educacion. UNQ, Bs. As. 1999.

Vezud, L.F., “Ejercer la docencia: ¢ vocacion, trabajo, profesion, oficio?”, en Didac 46 / Otofio 2005.
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